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Fenntarthato6 jovo tervezésére vallalkoztunk

Egy diakok korében végzett, tobb modszertanu kvalitativ kutatas
eredményei a fenntarthat6 fejlédés pedagogiajanak nézépontjabdl

Tanulmanyunk cimében a fenntarthatésag tébb dimenziéban is meg-
jelenik. A fenntarthaté jové egy fenntarthatd fejlédés eredményére
utal, hiszen a fenntarthaté fejlédés oly modon feltételezi a jelenkor
szUkségleteinek kielégitését, hogy a jovd joléte nincs veszélyben
(WCED, 1987). A fenntarthatésag és a fenntarthato6 fejlédés fogalmait
elkulonitjuk, e két kifejezés széles kori elterjedése Lester R. Brown
(1981) nevéhez kapcsolddik. A fenntarthatéosag egy elv, mely irany-
mutatast jelenthet, ha hosszu tavon szeretnénk fennmaradni. A fenn-
tarthato fejlédés pedig mar a fenntarthatésag megvaldsulasat jelenti
(Gor, 2013). A fejlodésben mar benne van a cselekvés, az aktiv mi-
ndség.

Gyakorlati megkozelitését tekintve a fenntarthatésag kérdéskore
tobb egységre bonthatd. A fenntarthatésag megjelenik (1) a technolo-
giai valtozas fokuszan keresztul, (2) az emberi viselkedés valtozasan
keresztul, amelybe beletartoznak a tarsadalmi preferenciak médosu-
lasai és az életmaod is, valamint (3) a természeti tbke helyreallitasanak
el6térbe helyezésében (Parapatits, 2019). Kutatasunk gyakorlati
eredményeinek bemutatasanal ki fogunk térni arra, miként jelentke-
zett vizsgalatunk soran ez a harom dimenzio (Blignaut et al., 2014,
idézi Parapatits, 2019).

Tanulmanyunkban arra keressuk a valaszt, hogy a sajat fejleszté-
sl oktatasmodszertani eszk6zunk soran alkalmazott tematika, az ,ott-
hon jobba tétele” miért valtotta ki azonnal a diakokban a fenntartha-
tosag felszinre kerulését. Ezzel parhuzamosan azt is vizsgaljuk, hogy
az altalanos iskola zart keretrendszeréhez igazodva hogyan valik
cselekvessé egy tervezGi mdédszertan eredménye. A kutatas legfon-
tosabb kovetkeztetése arra vilagit ra, hogy amennyiben az iskola és
a pedagogusok nyitottsaga adott, ugy a designkommunikacié work-
shop mint kreativ-tervezdi nevelési/oktatasi eszk6z tamogatja a fenn-
tarthato fejlédésre nevelés térnyerését a tantermi oktatasban.
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A tanulmanyban a bevezetést kdvetéen megvizsgaljuk a fenntar-
hatdsag és az oktatas kapcsolddasi pontjait, kulon kitérve a nemzet-
kozi egyuttmikodésekben és a gyermekfilozéfiaban rejlé lehetd-
ségekre. Elemzésunkben nagy hangsulyt fektetink a fenntarthato-
sag pedagdgiajanak nézdpontjan keresztul a pedagdgus szerepére,
egyéni felel6sségére és feladataira. Az irodalomfeldolgozast koveto-
en a designkommunikacio modszertananak bemutatasa, majd a kva-
litativ kutatasunk részletes ismertetése kap helyet. A cikk zaré szaka-
szaban ismertetjuk az eredményeket, majd 0sszegezzik a lehetsé-
ges jovBbeni kutatasi iranyokat, és a legfontosabb 6sszefliggéseket
is megerdsitjuk az empirikus kutatas és a szakirodalmi elemzeés rela-
cidjaban.

Fenntarthatésag és oktatas a szakirodalomban

A fenntarthatésag pedagogiaja

A fenntarthato fejlédéssel kapcsolatos ismeretek, attitidok, készseé-
gek, viselkedések elsajatitasara iranyuld képzések sokkal inkabb
az orarenden, a tantermen kivuli (extrakurrikularis) tertleteken kez-
dédtek taborok, szakkorok formajaban, és innen integraldédtak az
egyes tantargyakba. Kiemelt jelent6ségi, hogy a fenntarthatésag el-
teré aspektusai és gazdasagi kapcsolddasai beépuljenek a gyerekek
gondolkodasaba. Fontos, hogy felismerjék a téma diverz megjelené-
sei kdzotti parhuzamot, 6sszefuggeést (Kosaros, 2007). A fenntartha-
tosagot szolgald oktatas megvalosulasahoz szukséges kritériumok
tobbek kozott a felel6sségvallalasra felkészité szemléletmaod, a prob-
lémakozpontu, multidiszciplinaritast tamogatd oktatasi célok, vala-
mint egyedi, innovativ oktatasi modszerek, melyek a fenntarthato fej-
|I6déshez elengedhetetlen készségek fejlesztését tlzik ki célul ugy,
hogy kozben integralhatok az adott iskolai szabalyrendszerbe (Ko-
vats-Neémeth, 2010). A diakok globalis felel6sségvallalasra nevelé-
sének feladata mar nem korlatozodik csak és kizarolag a legfejlettebb
orszagokra. Magyarorszag az Egyesult Nemzetek Szovetségének
(ENSZ) tobb mint kétszaz tagallamaval egyetemben elfogadta és biz-
tositja az iskolak tanuléi szamara a fenntarthat6é fejlédés motorjat
jelent6 készségek elsajatitasanak lehetéségét. Ide tartozik tobbek ko-
zOtt az emberi jogi nevelés, a globalis allampolgarsagra nevelés és
a kulturalis sokféleség nagyrabecsulése (ENSZ, 2016). Tanulma-
nyunk kovetkezd fejezeteiben bemutatunk néhany moédszertani meg-
kozelitést, melyek segitik a fenntarthato fejlodés oktatasat azaltal,
hogy egy holisztikus szemléletmdd kialakitasara torekszenek, az élet-
hosszig tarté tanulast segitd képesség és igény kialakitasara foku-
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szalnak, egyszerre lokalis és globalis szinten értelmezheték. Minde-
kozben a cselekvésorientalt oktatast helyezik a fékuszba, é€s ha nem
is kompromisszummentesen és lemondasok nélkul, de korlatozottan
az iskolai keretrendszerbe illeszthetdk.

Fenntarthatésagra nevelés
nemzetkdzi egylittmikddéseken keresztiil

Vizsgalatunk kozéppontjaban a gyerekek allnak, azaz a jovo genera-
cidjanak viszonya, kapcsolata a fenntarthatésag egyes megkdzelité-
seivel, egy ,késObbi jov6” generacidjanak jolétéért. Annak az oktatas-
nak, amely a fenntarthato fejlédés szolgalataban all, el kell segitenie
a szolidaritast és a globalis allampolgarsagot (Abdullahi, 2010). Ha-
zankban a globalis allampolgarsag helyett a globalis felelbésség-
vallalas kifejezést hasznaljuk. Ennek oka, hogy a diakok ilyen iranyu
képzése és 0sztonzeése nem arrol szol, hogy a globalizacio elényei-
nek kihasznalasara készitse fel 6ket az oktatas. Sokkal inkabb arrdl,
hogy egyutt, egy globalis kozdsség részeként képessé valjunk fele-
|6sséget vallalni a Fold jovéjéert (Varga, 2018).

A globalis felelésségvallalashoz nélkulozhetetlen képességek:
a globalis gondolkodas, a tudatossag elsajatitasa, a felelésségtudat,
a megértés és a kulturak iranti érzékenység. A globalis allampolgar-
sag/globalis felel6sségvallalas fogalom eszménye egyre népszerib-
bé valik, melynek egyik megvaldsulasi formaja lehet akar az eltérd
fejlettségll teruletek, orszagok kozotti tanulasi egyuttmikodések
megvalosulasa is (Huggins et al., 2018). Itt egyuttmikodeésrél, kozos
értékteremtésrél, az egymas helyzetébdl valé kdlcsonds tanulasi fo-
lyamatrol beszélunk, azonban a fenntarthatésag szemuvegén ke-
resztll vizsgalva, mig az egyik orszagban az életben maradasert,
a mindennapi taplalékért kizdenek, addig egy fejlettebb tertleten
a meglévé folyamatok, rendszerek, eszk6zok meég zoldebbé alakitasa
van a fékuszban. Ez egy eddig tapasztalati szinten ismeretlen kérdés-
korre vilagithat ra a tanuldk fejében, ami felel6sségteljes, tudatos
dontéseket eredményezhet, valamint etikus és tor6dé kapcsolatok
kialakitasara buzdit a kozosségukben és azon tul egyarant (Andreotti,
2011). A fentiekhez szorosan kapcsolhatd kezdeményezések kozott
emlithetd példaként a mar mikodo British Council (2014) ,Connecting
Classroms” teljesen ingyenes fenntarthatésagi programja is Anglia,
Skacia, Wales és Eszak-irorszag valamennyi iskolaja szamara. Segit
abban, hogy a tanulok olyan ismereteket, készségeket és hozzaallast
szerezzenek meg, amelyek révén etikusan és felelésségteljesebben
jarjanak el, igy hozzajarulva a globalis allampolgarsag valédi esszen-
ciajahoz.
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Gyermekfilozdfia és fenntarthatésag

A gyermekfilozéfia modszere szintén egy eszkozkészletet nyujthat a
pedagodgusoknak a fenntarthatésagra nevelésben, annak iskolai in-
tegraciéjaban. Rovid ismertetése azért is kiemelten fontos a kutata-
sunk szempontjabdl, mert az altalunk Iétrehozott foglalkozassal tobb
ponton is parhuzamba allithatd. A gyermekfilozofia, mondhatjuk, hogy
meg ,gyerekcipdben jar’, nincs pontosan meghatarozott elméleti el-
helyezése a filozéfia tudomanyan belll, sok a kétkedd, azonban az
bizonyos, hogy fontos kérdéseket feszeget (Karikd, 2013). Karikd
Sandor kritikai megkozelitési, a mdédszertant megalapozottan feltaré
tanulmanyaban ,pedagogiai kincsként” emliti, igy érdemesnek tartot-
tuk a moédszer rovid ismertetését a fenntarthatésag szemuivegeén ke-
resztul. A programot Matthew Lipman (1982) amerikai filoz6fus dol-
gozta ki. A filozofus nekrologjat ird Douglas Martin (2011) a gyermek-
filozofia létrejottét és térhdditasat abban latja, hogy a gyerekek és
a filozéfusok inditéka a gondolkodashoz megegyezik. Nyitottsag, friss
szemlélet, Uj(szer() latasmod — erre épit a gyermekfilozodfia rendsze-
re. Nem filozofiai fogalmak, osszetett fogalomrendszerek elsajatitasat
varja el a diakoktol, sokkal inkabb a megismerés folyamatara alapoz.
A kozéppontba a gyermeki kivancsisagot helyezi, ezzel parhuza-
mosan pedig a problémaérzékenységre és a kreativitasra épit. Célja
a kritikai megkozelités, a logikus gondolkodas megtanitasa, beszél-
getésen, iranyitott kérdéseken keresztul kozeliti meg az éppen f6-
kuszba helyezett tananyagot, fogalmat (Lipman, 1982). Tamogatja,
hogy a mddszer altal a gyerekek reflektivebb, értelmes, a vilagot ér-
telmezni képes, gondolkod6 személyekké valjanak. Egy olasz kutato
empirikus vizsgalata is alatamasztja, a Lipman-mddszer alkalmaza-
saval a gyerekek valoban eredményesebbek a kritikus gondolkodasi
készségeikben (Massa, 2012; Kariko, 2013).

A gyermekfilozofia fontos sajatossaga, hogy nem filozéfiai szak-
szovegeken keresztul, hanem torténet, gondolkodtaté tanmese k6zos
elolvasasan és értelmezésén keresztul nevel (Lesku, 2010). A lé-
nyeg, hogy a gyermekek megtapasztaljak, aktiv részesei annak, hogy
kérdéseikre nem mindig lehet végleges, egyértelmi, egységes va-
laszt adni, nem mindig van j6 megoldas. A designkommunikacio (Co-
sovan, 2009) mddszertanara épitd sajat fejlesztési, a jelen tanul-
many kozponti kutatasi egységet jelentd foglalkozas egyik alappillére
is ez a gondolat. Az alkalmazott — valos problémakon alapul6 — kér-
désfelvetés pedig életszerilivé, gyakorlatorientaltta teszi a modszert.
A gyermekfilozéfia modszertanat hatékonyan alkalmazzak a fenntart-
hato fejlédés pedagogiajaban. Szamos olyan tanmese all rendelke-
zésre, amely a globalizalodast kiséré erkolcsi, etikai vonatkozasok
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feltarasahoz, a kornyezet megismeréséhez, a gyakorlatorientalt értel-
mezéshez jarul hozza (Lesku, 2010).

A pedagogus szerepe

A fenntarthatésagra nevelés j6 esetben mar egészen kisgyermek
korban az elsédleges, szlik tarsadalmi kdzeg és referenciacsoport,
a csalad kornyezetében valosul meg, majd ezt koveti az iskolai neve-
lés. A pedagdgus legfontosabb kompetenciaja kell legyen, hogy a pe-
dagogiat mint foglalkozast hivatasbdl valassza, igy kulondsképpen
jellemzé lesz ra a felelésségtudat a helyi k6zdsség irant is (Hernadi
et al.,, 2008). Ez a tor6dés a tanitason keresztul kiterjesztédhet.
A fenntarthat6 fejl6édés nem valosul meg egyik pillanatrél a masikra,
egy egesz életen at tartd tanulasi folyamatot jelent, ezért kiemelten
fontos, hogy nem csak a jelenleg fennallé fenntarthatésagi kérdés-
korrel kell megismertetni a gyerekeket, hanem alapvetéen a gondol-
kodasukat szukséges a kornyezetukért is felelésségteljes iranyba te-
relni (Wheeler—Perraca Bijur, 2001). Ez alatamasztja a globalis allam-
polgarsag/felelésségvallalas fogalmi jelentéségét is. Az informacio
atadasa, a lexikalis tudas nagyon fontos, azonban ez korantsem elég
ahhoz, hogy tényleges cselekvésben kimutathato valtozasok valdsul-
janak meg (Marjainé et al., 2012). Ezt tamogatja, ha a pedagogus is
elhivatott a globalis felel6sségvallalassal szemben. Egy, a vilagprob-
lémak észlelésével kapcsolatos kutatas eredményei ravilagitanak ar-
ra, hogy az okologiai problémak globalis érzékelésében a tanarok
az élen jarnak, és a tajékozottsaguk is széleskoribb a témaban.
Az éghajlatvaltozassal kapcsolatos attitiidjeik tekintetében pedig a
leginkabb érintettnek a tanitdk tekintheték. ,Az éghajlatvaltozassal
kapcsolatos attitlidjeikre és elhatarozasaikra feltehetéen pozitiv ha-
tassal volt egyfeldl ertekrendjiik, melynek specifikumai kbzott szere-
pelt a gondoskodas, s a felelésség, az egylittmiikbdes, a szeretet
mellett a gazdag képzelberd is, masfeldl pedig jévore, vagyis a j6vo
nemzedékére fokuszald tarsadalmi poziciojuk és szerepiik.” (Kama-
ras, 2014, 174. 0.) Ez az érintettség, ez a fajta attitid nevelésbe tor-
ténd beépitése tovabb erbsithetné a diakok kornyezettudatossagra
nevelését, melyre kivalo teret adhatnak az olyan innovativ szemléleti
modszertani megkozelitések, mint az itt bemutatasra keruld foglal-
kozas.

Pedagdgusként tehat a feladat nem a passziv ismeretszerzeés
minden hataron tuli bévitése, sokkal inkabb a felkészités. A felkészi-
tés arra, hogy a gyerekek képesek legyenek a fenntarthatésag egyes
dimenzidiban rejl6 ok-okozati Osszefliggések felismerésére, arra,
hogy kiszlrjék és felmérjék az emberi tevékenység karos hatasait,
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valamint tovabbi kritikus, problémamegoldo, kreativ gondolkodas-
modra tegyenek szert a tanulasi folyamat részeként. Ehhez sziukseé-
ges, hogy a gyermek ne csak egy megismerd, hanem aktiv befogadd
és cselekvd szerepet sajatitson el (Lesku, 2010). A cselekvés, az
aktiv magatartas az, amire 6sztonozni kell, hogy aztan 6 maga is ké-
pes legyen ezeket az ismereteket akar cselekvés utjan tovabbadni.
A kutatasunk soran alkalmazott designkommunikacioé szemléletében
fejlesztett workshop pontosan ezekre a pillérekre épit, amire a vonat-
kozo fejezetben részletesen kitérunk.

Szem elbtt kell tartani, hogy a valddi cél a fenntarthatésag. Ehhez
szUkséges tényez6 a k0z0sseg tagjainak elhivatottsaga, mely elhiva-
tottsag kialakitasanak a csalad, a referenciacsoportok é€s a média
mellett ugyancsak kiemelt platformja kell legyen az oktatas (Novotni,
2017). Az Oktatas és képzés 2020 Munkaprogram (Eurépai Tanacs,
2002) is ezt helyezi a kdzéppontba. A stratégiai keretrendszer egyik
legfontosabb alapvetése, hogy az oktatasnak, a fejlesztésnek kulcs-
szerepet kell jatszania szamos tarsadalmi-gazdasagi, demografiai,
kornyezetvedelmi és technoldgiai kihivas lekuzdésében. A kialakitott
stratégiai keretrendszer egyik kiemelt célkitizése az innovacio, a kre-
ativitas, a vallalkozoéi készségek és oktatasi feladataik.

Médszertan
Fenntarthaté designkommunikacio

A designkommunikacio egy tervez6i szemléletmod, melynek definici-
Oja szerint nem minden ember tervezd, de minden ember képes krea-
tiv alkotoi kapcsolatteremtésre (Cosovan, 2009). Egy hazai ,know-
how”, mely alapvetéen egy nyilt problémamegoldd helyzetre épitd
szemlélet; alkalmazasa barmilyen problémamegoldasi helyzetben le-
hetséges, de alapvetése, hogy a feladatot nem problémaként, hanem
lehetéségként értelmezi. Szoros kapcsolatban all a mivészetalapu
kutatas, kiemelten annak oktatasban alkalmazott iranyaival (Juhasz,
2019). Kész mébdszerek, viszonyitasi pontok nincsenek. Az eredmény
és a hozza vezetd ut egyszerre, egy id6ben alakul és teljesedik ki,
fejlesztésbe, fejlédésbe integralt kommunikacio valosul meg (Coso-
van, 2009). A designkommunikacié az objektiv j6 megvaldsitasara to-
rekszik, igy a designkommunikacié megjeleniti a ,,jo” értékkategoriajat
és ezt kétféle értelemben teszi (Cosovan et al., 2018). Egyrészt uta-
last tesz arra, hogy a jo jelenti a termék, a tér, a szervezet és a ko-
z0sseg igenyeihez illeszkedét. Jelent mindent, ami megfelel6, ami
hasznos, vagyis j6. Ugyanakkor a moralis szempontokat és a tarsa-
dalmi felel6sség elvét is kdzvetiti a design tudomanyan keresztul (Co-
sovan, 2009). Ez azt jelenti, hogy a tervezdi folyamatba integralja azt
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a szemléletet, mely szerint a sajat érdekunkké kell valnia masok érde-
keinek a figyelembevétele. Itt szeretnénk visszautalni a szakirodalmi
elemzésben taglalt interkulturalis egyuttmikodésekre, melynek soran
a ceél hasonlo: felhivjak a gyerekek figyelmét arra, hogy a fenntart-
hatdésag globalis megvaldsulasahoz (melynek 6k maguk is részei)
érdekink a kevésbé fejlett orszagok helyzetének megismerése, majd
ezen orszagok tamogatasa (Huggins et al., 2018). igy értelmezi a de-
signkommunikacio is a j6 minimum szabalyat. A modszertan fenntart-
hato fejlédéshez torténd kapcsoldédasa abban a harmas viszonyrend-
szerben is helyet kap, mely viszonyrendszert a tervezési folyamat
soran vizsgalni szukséges. Ide tartozik a tulélés—fennmaradas—fejl6-
dés egysége, vagyis az alkotasi eredmény a kornyezetre nézve is
tudatos, a multbdl formalodik és a jovére nézve eléremutatd iranyt
kédol a fejlesztésbe. Az allando—valtozé alaptézis arra vilagit ra, hogy
a megtervezett és megvalositott produktum kortalan, a folyamatosan
valtozo trend ellenére is értékalld. Az anyag—anyagtalan viszonyrend-
szere pedig a targyi jelentésen tulmutatd értékrendszer fontossagat
hangsulyozza (Horvath et al., 2018).

Vizsgalatunk és az empirikus kutatas soran a designkommuni-
kacio oktatasi vetulete kerult el6térbe, igy a tovabbiakban a modszer-
tan oktatasi-nevelési iranyvonalait ismertetjuk. A designkommuni-
kacié mddszertananak alkalmazasa mint kreativ oktatas-modszertani
eszkoz arra épit, hogy tudatositja a résztvevOkben az értékalkotas
képesseégeét. Tampontokat és, segitséget ad az eligazodashoz, azon-
ban kész megoldasi modult nem nyujt. A kezdeti kdosz a megoldas
formalddasaval parhuzamosan tisztul, a sikerélmény, az eredmény
pedig flow élményhez vezethet (Csikszentmihalyi, 2008). A design-
kommunikacio alkalmazasa az oktatasban azért is egyedulallo, mert
egy ,olyan kapcsolatteremtési szemléletet kepvisel, amely hidként je-
lenik meg a klilbnb6z6 diszciplinak és diskurzusok, a tarsadalom és
a gazdasag jelenségei k6z6tt’. (Horvath et al., 2018, 67. 0.) Ahogyan
a szakirodalom is hangsulyozza, nemcsak a megismerés, hanem a
felismerés, az aktiv, cselekvd, problémamegoldé magatartas is szuk-
séges a kreativ, probléma megoldasara képes, fenntarthatésagi koz-
pontu oktatas soran (Lesku, 2010). A designkommunikacioé pontosan
ezt az innovativ szemléletet épiti bele modszertanaba. A jol ismert
designgondolkodas (Brown, 2008) modszertanaval szemben a tudas
megszerzését, a probléma megoldasat nem a megismerésben, ha-
nem a felismerésben rogziti. A kreativitast nem keretezi, nem szoritja
hatarok kozé, a gondolatoknak szabad teret biztosit szabalyok nélkul.
Ez azt is jelenti, hogy nem egy szisztematikus, hanem tartomanyokon
ativel6 kreativitasra épit, ami megfelel6 pedagdgiai alkalmazasa mel-
lett a fenntarthatd fejlédés oktatasi katalizatoraként is szolgalhat.
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A designkommunikacio modszerével valds ideji kapcsolatot lehet
teremteni oktatas, kutatas és vallalkozas kozott (Cosovan—Horvath,
2016, 36. 0.). Sajat fejlesztésl, kifejezetten az altalanos iskolas dia-
kokat és pedagdgusaikat célzé foglalkozasunk ennek a kapcsolddas-
nak egy tobb moédszertanu kvalitativ kutatas soran kapott empirikus
eredményeit ismerteti, a foglalkozas fenntarthaté pedagogiat segitd
elemeire fokuszalva.

T6bb moédszertanu kvalitativ kutatas —
,AZz otthonom jobba tételére vallalkozom!”

A designkommunikacié modszertanat és annak fenntarthato nevelés-
re iranyuld torekvéseit egy orszagos szintl kvalitativ kutatas kere-
tében vizsgaltuk. A kvalitativ modszertani megkozelitések, stratégiai
iranyok kozul kutatasunk stratégiajat a tobb moddszertanu kutatasi
stratégia (multimethod — Morse, 2003) hatarozza meg. Ennek kere-
tein belll haromféle kvalitativ adatgydjtési modszert alkalmaztunk,
melyek a megvaldsitas sorrendjében a kovetkez6k: (1) mélyinterju
a vizsgalt osztaly osztalyfénokével, hiszen 6 a csoport hivatalosan
kinevezett vezetdje (Mészaros, 1998); (2) résztvevd megfigyelés a
workshop megvalositasan keresztil; (3) a résztvevo diakok altal irt
reflexiok és elemzésuk.

A kutatas kozponti eleme egy sajat fejlesztéslt workshop, melynek
elsGdleges célcsoportja az altalanos iskolas diakok és tanaraik, de
masodlagos célcsoportjaként tekinthet6 minden oktatasban érintett
szerepld. A workshop kutatasba integralasa a résztvevé megfigyelé-
sen keresztul valosul meg. A résztvevd megfigyelés a kvalitativ kuta-
tasok egyik legrégebb 6ta alkalmazott adatfelvételi modszere, mely
tagabb értelemben kutatasi stratégiakent is szolgalhat, de esetlnk-
ben adatgyljtési modszerként jelenik meg (Horvath—Mitev, 2015).
Alkalmazasa akkor igazan informativ, ha az emberek viselkedésére
vagyunk kivancsiak egy adott természetes kornyezetben, a sajat ko-
zegukben. A kozottuk |évd interakciok kereszttuzében van jelen a ku-
tatd. A résztvevé megfigyelés soran a megfigyel6 belép a vizsgalni
kivant vilag keretrendszerébe. Részvétele soran a nézépontja meg-
valtozik, a megfigyeltek szemszo6gebdl tekinti at a folyamatokat, ami
teret ad a szubjektivitas csokkentésére (Kapitany—Kapitany, 2002).
A résztvev6d megfigyelés klasszikusan, az antropoldégusok altal medgfi-
gyelt idegen kulturak esetében nagyon hosszu, terepen toltott id6t ko-
vetel meg, akar éveket, midta azonban a szervezetkutatasokban is
elkezdték hasznalni, azéta tovabb rovidiult ez az idd. Ide tartozik az
altalunk is alkalmazott iskolai osztaly megfigyelése, azzal az aktiv te-
vékenységgel kiegészitve, hogy itt a workshop megvaldsitasa kozben
kerll megfigyelésre a kozOsség és a tervezési folyamat, ahol a kutato
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€s a workshop vezet6je ugyanaz a személy. A workshop soran a meg-
figyelési szempontok rogzitettek. Jelen tanulmanyban a fékuszt a fog-
lalkozas alatt a résztvevék altal megtervezett produktumok és azok
fenntarthatd jellege jelentik.

A kutatas soran 23 alkalommal szerveztuk meg a workshopot
minden magyarorszagi megyeben és Budapesten. Az iskolak mind
allami fenntartasu, normal tanrendl iskolak voltak. Az adatfelvétel
2019. szeptember és 2020. februar k6zott zajlott, a kutatasban dssze-
sen 700 diak és 23 pedagdgus vett részt. A vizsgalt diakok életkora
10-12 év, alapvetéen hatodik osztalyos diakok keriltek a felmérés
kozéppontjaba. A workshop fejlesztése soran kiemelt figyelmet fordi-
tottunk arra, hogy integralhato legyen az altalanos iskolak zart, feszes
tempot és szigoru tanmenetet megkovetel6 rendszerébe, valamint
fontosnak véltuk, hogy minimalis eszkdz- és extra anyagi raforditas
nelkul megvalosithatd legyen. A designkommunikacio modszerta-
nanak katalizatoraként a wikinomikus egyuttmikodés modszerét al-
kalmaztuk, ahol a nyiltsag, az egyenranguak egyuttmikodése (Cropf,
2008), a korabban nem ismert csoportos, osztalyszint(i egyuttm(ko-
dés kihivasai elé allitottuk a diakokat.

A hozzavetdlegesen 150 perces foglalkozas 6 célkitizése a ko-
z0ssegi alkotas, a csoportmunka relevanciajanak bizonyitasa, a prob-
lémamegoldd és kreativ készségek iskolai keretrendszerben megva-
I6suld fejlesztése, a vallalkozoi attitid megjelenésének vizsgalata,
valamint a kozosségepito jelleg volt. Jelen elemzésunkben a kutatas
egy részfokuszat szeretnénk vizsgalni és kiemelni. Az ,,otthonom job-
ba tételére vallalkozom” workshop cimébél is azonnal kdvetkeztet-
het6 a tematika: foglalkozasunkat az otthon téma koré épitettlk.
Szukségesnek véltuk, hogy a résztvevok egy olyan fogalomhoz tud-
janak kapcsolodni a nyilt problémamegoldé helyzetben, melyet mind-
annyian értenek, melynek soran talalnak kozos hivatkozasi pontot.
A nyilt problémamegoldo helyzet, a tomeges egyuttmikodés mar
onmagaban egy nagyon nehéz és ismeretlen szituaciot teremtett,
a legtobb esetben még a kiscsoportos munkat is csak hirbdl ismerd
gyerekeknek, igy fontosnak tartottuk, hogy egy olyan téma kozép-
pontba allitasaval figyelhessuk meg a folyamatokat, reakcidkat, ered-
meényeket, amit ismernek, melynek kapcsan tapasztalatuk, véleme-
nyuk is van. A téma masodlagos ceélkitizése az volt, hogy felmérje,
mennyire tudatosak a didkok, mennyire kapcsoljak 6ssze az otthont
a kornyezettel, és a ,jobba tételt” egyéni vagy kozossegi szinten hata-
rozzak-e meg.
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A fenntarthato produktum

A nyilt problémamegoldd helyzetre épulé foglalkozas soran, ahol nin-
csenek szabalyok, ahol nem keretezzuk a kreativitast, ahol az ered-
meény €s a modszer egyszerre, egy idében jon létre, a diakok az ott-
honuk jobba tételére vallalkoztak. A designkommunikaciéo mdédszerta-
nat bemutato prezentaciot kovetden, elbészor onalléan, majd véletlen-
szerlen Kialakitott 4-5 f6s csoportokban, végull osztalyszinten vallal-
koztak arra, hogy olyan otletet tervezzenek, mely pozitiv valtozast hoz
sajat kdrnyezetukben, amit otthonként definialtak. Nem kaptak irany-
mutatast, nem definialtuk szamukra az otthon fogalmat, azt sziik és
tagabb értelmezésben is alkalmazhattak a diakok. Azt viszont hang-
sulyoztuk, hogy 6k maguk vallalkoznak az otthonuk jobba tételére,
utalva ezzel a sajat szereplk jelentéségeére. A foglalkozas veégén
a feladatuk volt, hogy bemutassak a kutatas vezet6jének, a workshop
moderatoranak, 6k egyutt, osztalyszinten mit alkottak, mit hoztak Iét-
re, miképp vallalkoztak az otthonuk jobba tételére. Ezt az eredményt
nyomatékositottak egy kozosen elkészitett rajzzal is.

Tanulmanyunkban arra keressiUk a valaszt, hogy a kutatas, azon
belul is kiemelten a résztvevé megfigyelés soran alkalmazott tema-
tika, az ,otthon jobba tétele” miért indukalta azonnal és szinte kivétel
nélkul a téma fenntarthatd, kornyezetvédelmi vonatkozasanak el6tér-
be helyezését. Ennek feltérképezéséhez a Iétrehozott produktumokat
meghatarozott szempontrendszer alapjan elemezziuk. Az elemzés
eredményeként megfogalmazodik egy akcidterv, mely tartalmazza,
hogy a kialakitott és alkalmazott designkommunikacio workshop ho-
gyan, milyen modositasokkal valhat a fenntarthaté fejlédés pedagogi-
ajanak oktatasi és nevelési célu eszkozévé. Egy olyan modszert és
nevelési programot szeretnénk a pedagogusoknak biztositani, mely
nem csak tantermen kivuli (extrakurrikularis) jelleggel segit a didkok
cselekv6 globalis allampolgarra valasaban, hanem orarendbe illeszt-
het6 eszkdzkészletet kinal. A program legfontosabb tanulsaga, hogy
a diakok altal kozosen kidolgozott 6tletek hogyan formaldédnak és rea-
lizalodnak tervbdl valddi produktumma. Ennek a nevelési eszkoznek
a részletes bemutatasa egy kovetkez6 tanulmanyban kap helyet,
azonban a legfontosabb alkotéelemei a kovetkezdOk: rendszeres, leg-
alabb havi két alkalommal tartott workshop, a workshop tematikaja
kurzusokon ativeld, igy 2—-3 alkalom is jut a kiteljesedésre. A work-
shop tematikaja egy konkrét iskolai eseményhez, innephez, rendez-
vényhez kapcsolhato, igy ez mar bnmagaban ceélt és hataridot szab
a gyerekeknek, ami fékuszaltabb teljesitményhez vezet. Az iskola te-
ret enged arra, hogy akar osztalyokon ativel6 egyuttmikodések szu-
lessenek. Felnétt segiték, mentorok bevonasa engedélyezett, mind-
addig, amig a koordinacio a gyerekek iranyitasa alatt zajlik.
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A kutatas eredményei

A gyerekek produktumainak elemzése és kdédolasa harom forrasra
alapozva valdsult meg: a kutatéi megfigyelés és a kutatdi reflexio
eredményekre vonatkozé része, a gyerekek altal irt egyéni reflexio,
valamint a produktum bemutatasa és a hozza kapcsolodé rajz tartalmi
elemzése. igy az eredményeket a kdvetkezd dimenzidk mentén diffe-
rencialtuk: (1) maga a megvaldsitott produktum, (2) a produktumban
felismerhet6-e a fenntarthato fejlédés fogalma, (3) a fenntarthatésag
kornyezeti/technoldgiai/tarsadalmi jellege, (4) globalis vagy lokalis
gondolkodasra vallé elemek, (5) aktivitasra, cselekvésre buzditas
megjelenése, (6) vallalkozoi attitiid. A kddolas eredményét az 1a. és
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. (2) a produktum- | (3) A fenntarthatdsag -
Kutatas . . . . (4) globalis vagy . . . ..
dEmEre s || ()2 mErE s ma ban felismerhetd kirnyezeti/ lokélis gondolkadasra (5) aktivitasra, cselekvésre |(6) vallalkozdi
helvszine a fenntarthatd technoldgiaitar- vall buzditds megjelenése attitiid
¥ fejlodés fogalma sadalmi
Lokalis: “A projekt
2019.09.06. o . . ) |[ar1y|tu'| az o_sz_tal_y-. Meqlglenlk:"eb"bol' Nem jelenik
esdvizgyljtd az iskolaban Igen Kérnyezeti kiizisség tagjai, ki-ki| az esdvizbdl dntdznék
Kalocsal - Prglid . - . meg
a sajdt lakdterilete | az Gjonnan iiltetett fakat
kirmyezetében”.
Megjelenik: “elsd kérben
2019.09.06. Szekren}.r Kom_manc'lo - egyéni _ B az osztgl'yfo'nuk a gzulok Nem jelenik
szekrények iskolaba vald Nem MNem jelenik meg Lokalis és a didktarsak tamo-
Kalocsa2 P .. s meg
bevezetését tlzték ki célul gatdsara van szikség™-
aldirast gyljtensk
5 e - Lokalis, megudjuld
2019.09.17. |  Onellate farm (megujuld ) o | energiak okan N e
energiakkal) és Igen Kérnyezeti, tarsadalmi i - Minimalisan jelenik meg | Megjelenik
Tapolcal globdlis jelleg is
kutyamenhellyel -
meqjelenik
2019.09.20, | V149 szebbé tétele: Afrikciba Komyezeti, térsadalmi, . o Nem jelenik
. élelem, dntdzdrendszer, ener- Igen P Globalis Minimalisan jelenik meg
MNagykdrds ) o N . technoldgiai meg
giafelhasznalas csokkentése
2019.09.23. o ) ) . Lokalis- kozos helyi | Megjelenik: Minden szom- | . o1 i
Kazos kirmyezetvédelem Igen Kérmyezeti szemétszedés és baton szemétszedés,
Budapest AP P T, meg
viragiltetés szerdanként novényiiltetés
2019.09.24. “Védjik meg a faldet a i . . Megjelenik .legyen vala- | o cojonii
Eger midanyagtdI” Igen Kérnyezeti Globalis milyen gondolat, amin mi meg
) tudunk segiteni”
2019.10.01. Suli'tiufé.da'mti é'rtéiegI a
Bodrog- szemetszedest, 8s kedvez- Igen Kérnyezeti Lokalis Megjelenik Megjelenik
K . ményt ad a kdrmyezet-
eresztar i <
tudatossagért cserébe
2013.10.08. Nem jelenik
Hodmezd- Szemétgy(jtd napok Igen Kérmyezeti Lokalis Minimalisan jelenik meg m]e
vasarhely g
2019.10.15. . R . o
Sajsszent- Minden mukodtjon Igen Kornye;e_t\__ Loklis Nem jelenik meg Nem jelenik
péter napelemmel technoldgiai meg
Karmyezeti, tarsadalmi: Megjelenik: fejladik a
-sok ember nem gon- kémyezetiink, ha tisztabb,
2019.10.22. o dol a jovire, nem csak - my o - | Nem jelenik
. .Szedd magad akcidter/ Igen Globalis illetve mi is levegdn va-
Tamasi magunkra kell . : . meg
B gyunk és a hajlongatassal
gondalni, hanem az - -
.. . sportolunk™ - heti 3 alkalom
unokainkra is
2013.11.05. - Nem jelenik
Baktaldrant- | Ehezd gyermekek segitése Igen Tarsadalmi Globalis MNem jelenik meg m]e
hiza 9
2019.11.08 BioHotel (takaritd robotok,
I nincs elektronika, minden Igen Technoldgiai Lokalis Nem jelenik meg Megjelenik
Besenyszdg .
természetes)

la. tdblazat: A foglalkozas soran megvaldsitott produktumok tervei
a fenntarthaté fejl6édésre nevelés néz6pontjabdl I. (sajat szerkesztés)
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1b. tablazatok tartalmazzak. A konnyebb érthetbség és szemléltetés
érdekében néhany, a gyerekek altal készitett terv, rajz (produktum) is
megtalalhatd a tanulmany online mellékleteként.

Az eredmények ravilagitanak arra, hogy az ,otthon jobba tétele”
a csoportos egyuttmikodes szintjén egyértelmien a fenntarthato fej-
|I6dés gondolata felé terelte a gyerekeket, fliggetlendl attdl, hogy ez
nem volt feladat, a fenntarthatd kifejezés nem hangzott el a kutatas
soran a kutatd részérél. Az otthon fogalmat a kdrnyezetpszicholdgiai
kutatasok alapvetbéen a legnagyobb személyes jelentéséggel rendel-
kezd helyként tartjak szamon, az otthon az alapveté referenciapont
az emberi életben (Sallay—Dull, 2006). Fontos megjegyezni, hogy
az egyeni Otletelés folyaman sok esetben kertlt el6 a sajat otthon,

. (2) a produktum- | (3) A fenntarthatésag -

Kutatas - ~ ] (4) globalis vagy B . . .
id6pontia & 1 lésitott produkt ban felismerhetd kimyezeti/ lokli dolkods (5) aktivitasra, cselekvesre |(6) vallalkozdi
: r:}plon 1a &s )2 mERE e (et L a fenntarthatd technoldgiai/tar- prals gon HO 318 bz ditas megjelenése attit(d

slyszine fejladés fogalma sadalmi va
2019.11.12. Vildgmegualtok ) . o Megjelenik: felosztandnk | o ) o1k

[ (szemétszedés, ljrahasz- Igen Kamyezeti Globalis az osztalyt, mindenki mast
Mezdberény e . . . meg
nositas, elektromos autdk) csinalna csoportokban
Kardcsonyi vasar és szemét-
2019.11.13. szedeg (ﬁzz'ametrn.erjte:? kar?- Igen Tarsadalmi, kémyezeti Lokalis Nem jelenk meg Nem jelenik
Baracs csonyi vasar. bejové pénzbdl meg
hajléktalanck segitése)
. . Megjelenik: _szerintem
20191122 | Osztalyelnok koncepcio: . . » olyan dologban Nem jelenik
.az osztalyelnék tervezné lgen Tarsadalmi Lokalis ) -
Daorog . [ gondolkodjunk, amit mi meg
az osztaly kizds jovajét! P
tudunk megvaldsitani
Banan Joe egy applikicid, N -
2019.11.26. | akivel a gyerekekst és a fel- . . Megjelenik: .Jutka néni, .
- P - Igen Karnyezeti Globalis ebbe mar mindenki Megjelenik
Debrecen nitteket is ra tudjuk venni, a . .
Ko . beleélte magat
drnyezettudatos életre.
Lokalis: buszmeg-
2019.12.03. RTEF: Raszoruldkat Tamogata Tarsadalmi. allos'zeruen rr]ennel-( . .
. Elektromos Furgon N - falurdl falura, és ahol - MNem jelenik
Tapszent- P Igen kirnyezeti, P . MNem jelenik meg
o (napelemmel mikadik, PR szikség van ra, ott meg
miklds i technoldgiai . .
okoshiitd) megalinak, gyQjtenek
és adjak tovabb”
2019.12.06. o Technalégiai, . [Megjelenik felmerdl, hogy | Megjelenik:
K . Jobb Fald érdekében Igen . - Lokalis és globdlis | egy héten egyszer legyen | .gazdasagi
aposvar kirnyezeti P S . P
errdl is egy tandra korforgds
2019 1243 | OSAtélvhaz: .a célja az volt . . y o Nem jelenik
. hogy csapatot épitsenek és Igen Tarsadalmi Lokalis MNem jelenik meg
Alsdpahok ; . - meg
egy jobb kiztsséggé valjanak
Tengeri megmentdk. akik a - ;
2020.01.17. tengerben él§ allatokat védik, Igen Kamyezeti Globalis MNem jelenik meg Nem jelenik
Tapolca2 o meg
szedik ki onnan a szemetet
Jermészetvédelmi egység
2020',01'21' Korny}azetveFI?Iem * kEVE:SEbb Igen Karmyezeti, tarsadalmi Globalis MNem jelenik meg Megjelenik
Pécs szemét, segitlink a szegények:
nek, tobb elektromos autd.
STW (Save the World) ceg;
Az embereket arra motivalja,
2020.01.23 hogy a szemetet hozzak be és
© o | azt a cég felhasznalja. Kilan- lgen Karmyezeti, tarsadalmi Globalis Mem jelenik meg Megjelenik
Szombathely | = -
bizd boltokba megy tovabb az
az eldallitott termék, amit
készitenek.
2020'92{04' Szemétszedés Igen Kérmyezeti Lokalis MNem jelenik meg Nem jelenik
Dejtar meg

1b. tablazat. A foglalkozas soran megvaldsitott produktumok tervei
a fenntarthaté fejl6édésre nevelés nézépontjabdl Il. (sajat szerkesztés)
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alatamasztva a fentieket, azonban a moédszertan sajatossaga, hogy
a kozos ,egyuttalkotas” a kdzos otthon szintjére helyezte a fogalmat,
hogy a résztvevok egy kozos tudasra épitkezhessenek. A feladat so-
ran kerestek és talaltak egy kozos referenciapontot a tagabb otthon-
ban, melyet a kornyezettel azonositottak.

A létrehozott terv szinte kivétel nélkul minden csoportban kapcso-
|6dik a fenntarthat6 fejlédés fogalmahoz (2), melybdl arra kdvetkeztet-
hetlink, hogy a gyerekek tudataban ez a téma jelen van. A megolda-
sok kozott kapott helyet a szervezett szemétszedés, a vilag jobba
tétele, azaltal, hogy segitlink. Segitlink a természetnek a megujulas-
ban és a raszoruloknak a megélhetésben. Az osztalyszintl egyuttm-
kodés jellegét erbsitette, hogy a legtobb megoldas az 6sszefogasra,
a kozoOs értékalkotasra alapozott megoldas volt. Megjelent néhany,
kifejezetten a résztvevék szik ko6zosseégének fenntarthatosagara ira-
nyuld kezdeményezés is, mint az osztalyelnok-valasztas, mellyel ha-
téekonyabba, gordulékenyebbé tehetd a mindennapi dontéshozatal
és az osztalystratégia megalkotasa. Létrejottek technoldgiai jellegl
fenntarthatd torekvések is, mint ,Banan Joe”, egy applikacio, amely
a fenntarthatdosagra oktatja a kisebbeket. Az allatok, a tenger él6vi-
laganak megdvasa is tobb esetben megjelent mint kiindulasi pont.

A referenciacsoport, az iskola, a csalad, a média mind részesei
annak, hogy a fenntarthatésag mar nem teljesen ismeretlen a gyer-
mekek szamara. Gondoljunk csak a 2019-es kampanysorozatra, ahol
nagyon sok aruhazlanc kommunikalta a mianyag felhasznalasanak
csOkkentését, minimalizalasat, ami tomegmeédiumokon, a kereske-
delmi televizidk és odriasplakatok feluletein keresztul nagy eléréssel
jutott el az otthonokba (Valkai, 2019). Fontos megemliteni, hogy a
kampany kiindulépontjat és mozgatorugojat jelenti, a téma sulyat nyo-
matékositja az Eurdpai Parlament altal 2019-ben megszavazott jog-
szabaly is, mely 2021-t6l az egyszer hasznalatos mianyagok betil-
tasarol dontott.

A gyerekek kozott akadtak, akik érdekldddbbek és tobb ismerettel
rendelkeznek, de a faultetés, a szemétszedés, a megujulé energia-
forrasok minden kétséget kizardéan ismer6s és hasznalt fogalmak.
A fenntarthatd fejlédés harom aspektusa (Parapatits, 2019) kozul
elsGsorban a kornyezeti aspektus, a természeti t6ke megbrzése ke-
rillt eld a kdzos tervezéi folyamat soran (3). Erintélegesen keriilt sz6-
ba a technoldgia és a tarsadalmi vonatkozas, ami ravilagithat arra is,
hogy a fenntarthato fejl6dés pedagdgiajaban erre a két pillérre is ér-
demes hangsulyt fektetni. Nagyon sok csoport helyezte fokuszba a
szemétszedést, falltetést (1), hiszen ezek azok a tevékenységek, me-
lyek iskolai szinten is el6kerultek és volt ehhez kapcsolodo aktivitas.
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Ez is megerdsiti a szakirodalom altal is alatamasztott felvetést, misze-
rint a cselekvés az, aminek a fenntarthat6 fejl6dés pedagogiajaban
a legnagyobb szerepet kell kapnia. A diakok altal létrehozott k6z0s
produktumok globalis/lokalis jellege (4) vegyes képet mutat. Nagyja-
bol fele-fele aranyban iranyitjak projektmunkajuk fokuszat a helyi,
sajat kozdsségi szinterlkre (osztaly, varos) és emelik ,vilagszint(”
felel6sséggé a kdzosen tervezett munkajukat. Sokkal inkabb a segit6
szandeék, a ,jotett” van gondolkodasuk kdzéppontjaban, a vallalkozoi
kedv szinte alig kerul fokuszba, s amennyiben igen, ugy fé6ként annak
érdekében, hogy a sajat terviket finanszirozni tudjak, legyen mibdél
adni és segiteni egymasnak. A vallalkozoi attitid megjelenése elha-
nyagolhaté — bar a szakirodalmi forrasok alapjan kiemelten fontos
készseég a fenntarthat6 fejlédés pedagdgiajaban is. Empirikus kutata-
sunk arra vilagit ra, hogy ezt érdemes lehet erételjesebben beépiteni
a tantervbe.

Sajat szerepUk megtestesitése, a cselekvésre iranyuld akcidterv
a legtobb esetben elmarad, pedig ez lehetne a kulcs, hiszen ez mar
onmagaban a fenntarthaté fejlédésre nevel. A workshopok soran
tobbnyire a tervezés kezdeti fazisaig, az otletelésig jutottak a diakok.
Ez igy is eredményes és az egyik legfontosabb szakasz, ugyanakkor
arra is ravilagit, hogy egyetlen workshop keretében még a cselekvés
megtervezésének a szintjéig is nehéz eljutni. Ezért kilonosen fontos
az — és a tanulmany nem titkolt célja felhivni erre a jelenségre a fi-
gyelmet —, hogy az ilyen és ehhez hasonlé modszertanok ne egysze-
ri, kulsé kutatok altal hozott programkeént jelenjenek meg az iskola
eletében, hanem épuljenek be a mindennapi pedagadgiai gyakorlatba,
ahol az otletelést kovetheti a tervezés és a megvalodsitas szakasza.

A tankonyvi tudas nem elég (Zsoka et al.,, 2011), ezt a tudast
cselekvéssé kell alakitani. Ebben nagy szerepe van a pedagogusnak,
akinek a diakok felél indulé kezdeményezésben tamogatoként kell je-
len lennie, akit a designkommunikacié mdédszertananak egyik nagyon
fontos alappillére, az ,egyenranguak egyuttmikodése” gondolat mint
iranyadd vezérfonal segit. Az empirikus kutatas soran vizsgalt hat
dimenzié ramutatott arra, hogy a diakok érdekl6dése, a nyitottsag,
a téma iranti lelkesedés adott, a designkommunikacié mddszertana
elinditja a kozos gondolkodast, a diakok a megadott témat kiterjesztik,
k6z0s nevezOre hozzak, melyben a csoportmunka mint modszertani
eszkoz, valamint a csoportdinamika sajatossagai fontos szerepet jat-
szanak. A felel6sség pedig két szinten valosul meg az iskola olda-
lardl: szikség van a befogadasra, az innovativ médszertanok tan-
rendbe integralasara, valamint a pedagdgusok szamara nyujtott,
alkalmazott mddszertanok megfelel6 elsajatitasat célzd képzések
megvalodsitasara.
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Osszegzés

A designkommunikacio jelen tanulmanyban ismertetett modszertani
sajatossagai, a nyitott, empatiara épitd, az objektiv j6 fogalmat el6-
térbe helyezd szemlélet, a kozds értékalkotas, a tervezdi folyamat,
a problémamegoldasra iranyul6 foglalkozas, a kreativitas és megol-
das fokuszu attitiid fejlesztése mind azt mutatjak, hogy ezek kivaléan
beépithetd oktatasi-nevelési elemei lehetnek a gyermekek fenntart-
hato fejlédésre nevelésének az iskolai keretrendszerben. A bemuta-
tott kutatas eredménye is ezt tdmasztja ala, melynek soran azt ele-
meztuk, hogy a sajat fejlesztésl, ,Az otthonom jobba tételére val-
lalkozom” designkommunikacié workshop soran hogyan jelent meg
a fenntarthato fejl6dés pedagdgiaja. A vizsgalt diakok esetében a ko-
z0s tervez6i folyamat eredményekeént létrehozott produktumokban
kivétel nélkul felfedezhet6 a fenntarthatdsag, egyérteimien megjele-
nik a globalis gondolkodas. A kihivas az, hogy cselekvésben is meg-
nyilvanuljon a megalkotott eredmény, igy az készseég és attitlid szint-
jén mar gyermekkorban bekeruljon a gondolkodasba. Kiemelten
fontos, hogy ez ne csak a természetismereti 6rakon, hanem egyéb
kapcsolddo targyak tananyagaban is megjelenjen, hiszen igy a fenn-
tarthatésag és a gazdasag kozotti 6sszeflggések, kdzvetetten a val-
lalkoz6i attitlid is készség szinten fejleszthetéve valik. Az altalanos
iskolasokat megszdlitdé designkommunikacié workshop kifejlesztése-
kor torekedtunk arra, hogy problémamentesen beilleszthetd legyen
a hétkoznapi szigoru iskolai keretrendszerbe. A workshopok soran
harom 45 perces tandrat vontunk 0ssze a szunetekkel, és csak osz-
talyon beldli, rovid, atmozgatd, néhany perces felfrissité szlunetet ik-
tattunk be. lly médon nem érte sérelem a workshopot megel6z6 és
azt kovetd tanorakat, a diakok (ahol szukséges volt), vissza tudtak
menni a soron kovetkezd tanorajukra. Az integralhatésagot er6siti,
hogy a foglalkozashoz elég egy (osztaly)terem, nem jar az atlagosnal
nagyobb zajongassal, igy az iskolaban parhuzamosan zajl6 tobbi tan-
orat sem zavarja, vagyis részet képezheti a hagyomanyos iskolai élet-
nek.

Amennyiben az iskola és a pedagogusok nyitottak az ujfajta mod-
szerekre, akkor a designkommunikacié workshop megfeleléen alkal-
mazhatd arra, hogy a fenntarthat6 fejlédésre nevelés nagyobb arany-
ban kaphasson helyet a tantermi oktatasban is. A diakok képesek on-
alléan feldolgozni akar az otthonra, akar egy jobban korulhatarolt,
erbteljesebben a fenntarthato fejlédésre iranyuld témat a nyilt problé-
mamegoldas mddszerével. A diakok képesek tehat teljesen nyitott
feladat kapcsan konstruktiv megoldasokat létrehozni, ami minden-
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képpen fontos tanulsagként szolgal, hiszen a nyilt feladatok beveze-
tését er6sen gatolja a pedagdgusoknak az a félelme, hogy a diakok
nem venneék azt komolyan, vagy egyszeriien képtelenek megbirkozni
egy nyitott feladattal. A kutatas ravilagit arra is, hogy a k6zos feladat-
megoldas soran a csoportdinamika, az otthon fogalmanak vizsgalata
nem a csaladi otthon fogalmat mobilizalja. A kutatas legujszeribb
eredményének azonban azt tartjuk, hogy a kézos otthon fogalma
szinte kizarolag kdrnyezeti fenntarthatosagi 6tleteket hiv elé a diakok-
bdl, mely eredmény kapcsan a csoportmunkanak, a tdmeges (wikino-
mikus) egyuttmikodésnek és a designkommunikacio altal meghata-
rozott ,jo” fogalmi kereteinek nagy szerepet tulajdonitunk.

Az el6zbek ravilagitanak arra, hogy mennyire unikalis és sokréti
egy pedagogusi feladatkor. A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy
kiemelten fontos feladat és felel6sség harul a pedagdgusokra a fenn-
tarthatésagra nevelés kapcsan. Nagyrészt rajuk helyez6dik a nyomas,
hogy a fenntarthatésagot és a fenntarthatésaghoz szorosan kothetd
vilagproblémakat helyi szinten a cselekvés szintjéere emeljék, és akar
tandéran, akar tanéran kivlul a gyerekek altal megtervezett produktu-
mot megvalodsitsak. A gondolat igy cselekvéssé formalodik, a prob-
lémabdl pedig megoldas szuletik, melynek eredményét, sikerélmeé-
nyét, nehézségeit a diakok sajat tapasztalati uton sokkal erételje-
sebben élhetik at. Kutatasunk e folyamat elinditasahoz, a kezdeti
lépésekhez hivatott hozzajarulni, tovabba kiindulast jelent egy olyan
nevelési/oktatasi modszer el6készitésében, mely tamogatja a terve-
z6i folyamat létrejottét, a produktum megvaldsulasat.
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